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Resumo

Apresentam-se para discussdo algumas idéias derivadas de uma perspectiva socio-cultural
para a Educagdo. Encaminham-se algumas reflexdes sobre o uso dessas idéias na escola, mais
especificamente no ensino de Ciéncias, como modo de produzir aprendizagens nos professores e
alunos, em que tomar conta do ambiente no sentido de cuidado passa ser um aspecto importante a
ser inserido no curriculo escolar em razéo da degradacdo ambiental produzida pelo ser humano. O
texto esta estruturado em quatro partes. A primeira introduz alguns conceitos sobre linguagem e
discurso; a segunda trata mais especificamente questdes da fala e de sua importancia no contexto
escolar; a terceira se ocupa com a escrita, apresentando-a como modo mais elaborado de
apropriagdo discursiva; finalmente, a Ultima parte, aprofunda elementos referentes a0 uso da
narrativa como modo de envolvimento discursivo e de encaminhamento de aprendizagens escolares.
Defende-se a idéia de que, numa perspectiva socio-cultural, a linguagem é elemento essencial no
dominio e na apropriagéo de discursos. Constitui, a0 mesmo tempo, modo de comunicar 0 que ja se
sabe e de apropriar-se de novos conhecimentos. Dentro disso assume-se que a narrativa pode ter um
papel destacado. Nesse sentido, apontase para a possibilidade de ambientalizar a escola a partir do
ensino de Ciéncias pela apropriacdo de discursos cada vez mais complexos sobre a problemética
ambiental que nos envolve e da qual somos, enquanto seres humanos, responsaveis.

Palavr as chave: aprendizagem; discurso; fala e escrita, narrativa; educacéo ambiental

Abstract

Some ideas derived from a socio-cultural perspective for Education are presented for
discussion. Some reflections about the use of these ideas in school are made, mainly for the
teaching of Sciences, asway to trigger students” and teachers’learning processes. Taking care of the
environment becomes an important aspect to be included in the school curriculum due to the
environmental degradation produced by the human being. The text has four parts. The first one
introduces some concepts about language and discourse; the second ones deals more specifically
with aspects related to speech and their importance in school; the third ones works on writing, as a
more elaborated means of discourse appropriation; finally, the last part deepens elements regarding
the use of narrative as away to get involved in the discourse and trigger learning processes in
school. The idea that language is an essential element in the discourse mastery and appropriation, in
a socioOcultural perspective, is defended. It means, at same time, to communicate what is already
known and to get hold of new knowledge. Thus, it is supposed that narrative can have an important
role. Therefore, it suggested that the school can be environment-friendly starting from the teaching
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of Sciences, due to the appropriation of discourses that get more and more complexes, about the
environmental questions, that involve us and what we, human beings, are responsible for.

Keywords: learning process; discourse, talk and writing, narrative; environmental education

Realidades e discur sos: enredos linguisticos de multiplas vozes

Nesta primeira parte do texto estabelecemse algumas conexdes entre linguagem, mundo,
discurso e aprendizagem. Argumenta-Se que esses S80 conceitos estreitamente relacionados e que o
encaminhamento de atividades de sala de aula que considere isso possibilita a insercdo dos
curriculos escolares em novos modos de entendimento tanto do ensinar como do aprender e do
viver responsavel mente no ambiente.

Linguagem e mundo

Mundo, realidade e linguagem sdo conceitos estreitamente relacionados. O ser humano € o
que € pela linguagem; faz o que faz por meio da linguagem; conhece pela linguagem. E importante
gue a escola leve isso em consideracao.

Ha uma relacio estreita entre linguagem e realidade. E a linguagem que da acesso ao real
como o percebemos. Por meio dela é que construimos o que entendemos por realidade. Heidegger
afirma que nalinguagem esta a alma do ser. Gadamer argumenta que so se pode compreender seres
que se apresentam na linguagem.

Assim, também a realidade cotidiana, a compreensdo do que as pessoas entendem das
situagBes em que vivem, é delimitada pela linguagem que dominam, pelas palavras que conseguem
falar. Ao citar Wiittgenstein, Duarte Junior(1984) considera que as coisas somente existem para nos
se temos palavras para designa-las. Nesse sentido, realidade e linguagem se confundem. Rorty
(apud Oliveira, p. 323) complementa afirmando que “tudo que podemos fazer € trabalhar com o
vocabulario fina que temos, enquanto mantendo nossos ouvidos abertos para indicios sobre como
ele poderia ser expandido ou revisto”.

Desse modo, relacionar o trabalho de aula com arealidade e o cotidiano € estabel ecer pontes
com a linguagem dos aunos, com aquilo que expressam. Significa fazer com que se manifestem,
especialmente pela faa e pela escrita, envolvendo nisso ndo s6 os aunos, como também a
comunidade mais ampla. Isto € a0 mesmo tempo, 0 que considerase partir do conhecimento dos
alunos.

A partir disso é possivel argumentar que trabalhar com o cotidiano dos alunos € organizar as
atividades de aula a partir da linguagem que conhecem e dominam.

Ainda que cotidiano possa ter muitos sentidos e interpretacOes diferentes, quer-se destacar
aqui a estreita relacé@o entre realidade cotidiana e linguagem. Cada um percebe as situagdes em que
vive, compreende o contexto em que esta inserido, a partir do discurso do qual se apropriou
anteriormente, dos enunciados linguisticos aprendidos ao longo de sua vida.

Aceitando que linguagem, discurso, realidade, contexto e cotidiano séo conceitos que se
inter-relacionam, € importante organizar o trabalho de sala de aula de modo que se inicie com a
realidade cotidiana dos alunos, a partir daquilo que sabem falar e escrever. Da interacéo das falas,
do seu gquestionamento e contrastacédo, as linguagens existentes podem gradativamente avancar em
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direcio a contextos mais amplos, a discursos sociais mais abrangentes e abstratos. E ai que o
discurso da ciéncia pode ser trazido para confrontagdo com o discurso do cotidiano e, a partir dai,
possibilitar a reconstrucédo das idéias do senso comum, concretizando-se, assim, a ruptura da ruptura
epistemol 6gica como assinalado em Boaventura Santos (1996; 2000a., 2000b).

As possibilidades de compreensdo e de ampliacdo do entendimento estdo ligadas a
linguagem tanto de situagBes cotidianas préximas, como de contextos distantes e abstratos. Nesse
sentido a aprendizagem pode ser entendida como um movimento de gradativa descontextualizacgo e
abstracdo. Partindo-se de uma linguagem cotidiana e de senso comum, pela interacdo com outras
vozes e outros discursos socials, 0s sujeitos podem, gradativamente, apropriar-se de linguagens e
discursos cada vez mais complexos e descontextualizados. E nesse movimento que entende-se a
contribuicdo do discurso da Ciéncia no contexto escolar: como modo de ampliacdo e
complexificacdo dos conhecimentos dos sujeitos.

Considerando que o conhecimento de senso comum na escola coloca a responsabilidade da
problematizacdo ambiental no ensino de Ciéncias, mesmo entendendo que esta responsabilidade
sgjade toda a escola, ressaltamos agui a necessidade de partirmos desse conhecimento expresso e a
partir da disciplina de Ciéncias procurar pela linguagem ambientalizar a escola.

Linguagem e sua relagéo com os discursos

A linguagem constitui a realidade por meio dos discursos sociais. Quando manifesta-se no
discurso 0 ser humano interage com outras vozes e outros sujeitos e, Nesse mesmo pProcesso, cria
condic¢des de reconstrucao dos modos de ser, conhecer e fazer.

Ha uma relagio muito estreita entre linguagem e discurso. E essa que da acesso a ele,
servindo de mediadora do dominio e apropriacéo discursivas.

A linguagem constitui um dos artefatos culturais que possibilita a participacéo nos diferentes
discursos sociais. E por ela que o ser humano se constitui sujeito a0 mesmo tempo que transforma
os discursos em que esta inserido.

Isso destaca a importancia que € atribuida a linguagem, especiadmente a fala e a escrita, no
processo da escolarizagdo. E modo essencial de mediacio do aprerder na escola. Wells (20014,
p.169), ao referir-se afala, texto e atividade, afirma que “...na teoria socio-cultural a aprendizagem
costuma ser considerada, em termos gerais, como uma apropriacdo... aprender € assumir e
dominar artefatos e préticas culturais no processo de participar em atividades conjuntas...”

Procurar lidar com a linguagem na sala de aula € envolver-se em diferentes discursos. De
modo geral o discurso cientifico tem sido privilegiado na escola, entretanto, numa perspectiva
socio-cultural € preciso dar atencdo a outros discursos. De algum modo as agdes educativas
precisam iniciar-se a partir do discurso cotidiano, estabelecendo pontes entre 0 que a escola propde
e outras culturas. E isso que possibilita maior significatividade para as iniciativas de aprendizagem
escolares. A partir disso outros referentes, outros discursos podem ser, gradativamente, chamados
para o didlogo. Tendo o discurso cotidiano como ponto de partida, diferentes linguagens podem
trazer diferentes tipos de contribui¢des ao trabalho de sala de aula. Entretanto, ndo é demais voltar a
destacar a necessidade de tomar como ponto de partida o discurso mais proximo dos alunos, ou sgja,
a linguagem cotidiana do contexto dos alunos. Representando essa 0 modo mais comum de ser ede
conhecer, é a partir dela que € necessario encaminhar novas aprendizagens na escola.
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O trabalho de sala de aula, além de preocupar-se com diferentes discursos, também precisa
envolver diferentes géneros discursivos. Ha diversificados modos de participacdo nos discursos,
tanto pela fala como pela escrita. Assumir-se participante competente significa ampliar 0s géneros
discursivos em que nos envolvemos. De uma participagdo inicial com énfase na descricéo e
exposicdo de idéias, passando pelo género narrativo, as participagcbes no discurso podem
complexificar-se, atingindo-se linguagens argumentativas e retéricas na medida em gque 0 processo
Se torna mais complexo.

Por outro lado, de participacOes iniciais do tipo coloquia e situado, os envolvimentos
discursivos podem, gradativamente, tornar-se mais descontextualizados e abstratos. Saber
movimentar-se entre os diferentes géneros discursivos e linglisticos € uma aprendizagem
significativa que a escola pode assumir e desenvolver.

Os envolvimentos linguisticos referidos solicitam uma interacdo constante entre sujeitos. A
linguagem é ferramenta de interacdo de multiplas vozes. E modo de participagdo de diferentes
sujeitos no discurso que, ao interagirem, caracterizam a dialogicidade inerente a linguagem
(Bakhtin, apud Wertsch, 1991). O dialogismo presente na fala se concretiza a partir de uma
polifonia de vozes que acompanha todo falante em suas manifestagBes. Nisso também se insere a
fala consigo mesmo, processo reflexivo em que o sujeito interage com outras vozes. Cada
manifestacdo de uma voz representa uma possibilidade para cada participante reconstruir seu
entendimento e dominio dos discursos a que as falas se referem. Desse modo, o didogo constitui,
a0 mesmo tempo, modo de apropriacdo discursiva e envolvimento em processos de aprendizagem.

Na interacéo pela linguagem manifestam se forgas e contraposicoes que, pela negociagéo,
determinam distribuicfes de poder. Pelo didogo, interacdo mediada pela linguagem, o discurso é
posto em acdo. Em sala de aula é importante incentivar a participacéo das multiplas vozes presentes
na comunidade da sala de aula. Nisso esta uma possibilidade de maior distribuicdo de poder.
Também nisso estdo novas possibilidades de aprendizagem.

Considerando o que foi aqui apresentado e que um dos argumentos do texto € de pela
linguagem possibilitar a ambientalizagdo da escola, propde-se que esta temética sgja trabalhada a
partir da disciplina de Ciéncias, pela apropriacéo de discursos mais complexos dos estudantes sobre
a problemética ambiental, com o uso de diferentes géneros discursivos na producdo textual
dialogada em aula.

Envolvimento linglistico e aprender

Numa perspectiva socio-cultural aprender esta intimamente relacionado a envolver-se em
discursos por meio da linguagem. Cada vez que um participante se manifesta no discurso, cria
condig¢des de transformar néo apenas seu conhecimento, mas também o proprio discurso.

Envolver-se na faa e na escrita e, até mesmo em processos reflexivos pessoais, pode
constituir modo de aprender fundamentado na linguagem. Tanto a fala como a escrita possibilitam
uma impregnagdo cada vez mais aprofundada nos discursos focalizados. E esse envolvimento
intenso nos temas que gjuda a encaminhar as reconstrucdes. Tanto os discursos falados, como o0s
textos apresentados por escrito, representam espacos semiodticos que permitem a producdo de um
fluxo continuo de novas interpretagdes (WERTSCH, 1991, p.76). S80 essas que encaminham a
reconstrucao dos discursos.

Impregnar-se no discurso possibilita prestar atengdo a outras vozes e a aprender com elas. A
atencdo as multiplas perspectivas representadas pela multiplicidade de vozes presentes no discurso,
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sua desconstrucéo e identificagdo das diferencas que naturalmente apresentam, criam as condigoes
de emergéncia de novas perspectivas, de novos modos de estruturacdo de enunciados e do proprio
discurso.

A impregnacdo no discurso € modo de encaminhamento auto-organizado de novas
apropriagcdes e reconstrucdes discursivas, modos de aprender dos sujeitos envolvidos no processo.
Impregnacdo é condicdo de aprendizagem. Uma impregnagdo e um envolvimento intensos em um
discurso, seja por ouvir e falar, sgjapor ler e escrever, criam as condigoes para o estabelecimento de
novas relagdes e interacbes de vozes nos discursos. Esses novos modos de expressar-se nos
discursos, concretizados no didogo e na interacdo, constituem a esséncia do aprender. N&o
representam posses individuais, mas modos renovados de manifestacdo dos discursos, formas de
apropriacdo dos sujeitos em interacdo, capazes, também, de transformar as realidades dos
participantes.

Esse processo, a0 mesmo tempo em que representa uma aprendizagem no sentido pessoal,
também constitui modo de participacdo de todos nas reconstrucdes dos discursos. Nem todo
envolvimento em discursos implica participagdo em reconstrugdo. Desde 0 nascimento 0 ser
humano ¢é assujeitado pelo discurso do grupo social. No entanto, cada vez que domina mais esse
discurso, pode dele apropriar-se e nele interferir.

Apropriar-se do discurso é assumir-se autor, € assumir-se como participante com voz e
capaz de interferir em sua reconstrucdo. De algum modo, cada manifestacéo discursiva interfere no
discurso e promove sua reconstrucdo. Por isso entendemos que € essencial 0 envolvimento dos
alunos no discurso de sala de aula especialmente por meio da fala e escrita. E dessa forma que
podem assumir-se sujeitos, mesmo conscientes de que suas manifestacbes nunca seréo
independentes, mas sempre parte de um didlogo de muitas vozes.

Pela fala, pela escrita, pela narrativa e pelo didogo interno, o ser humano apropria-se de
discursos, participando na sua reconstrucéo, assumindo-se, portanto, como sujeito historico, ndo no
sentido individual, mas coletivo. Isso conduz a um novo modo de perceber 0 aprender que, por essa
forma, passa a ser entendido como ampliar o dominio de um discurso, apropriar-se de novos e mais
abrangentes horizontes de compreensdo e de participacéo.

O simples envolvimento no discurso, pela fala e pela escrita, j& implica na participagdo em
sua transformacdo. Entretanto, modos qualificados, baseados numa interagcéo entre colegas e com
vozes que estdo além do grupo, representados por leituras e entrevistas, podem aprofundar e
qualificar mais o processo. A partir disso, 0s participantes podem apropriar-se de niveis discursivos
cada vez mais complexos, inserindo-se em contextos cada vez mais ampl os.

Focalizando na importancia da temética ambiental ser problematizada na escola, entendemos
que o0 que até aqui discutido representa uma possibilidade de tornar mais complexos os
entendimentos de estudantes e professores para além das abordagens preservacionistas e
conservacionistas do ambiente, podendo alcancar formas mais abrangentes de compreender o
problema ambiental que passa pelo entendimento de aspectos sociais, politicos, historicos e
econdmicos que envolvem o uso da natureza pelo ser humano.

Vozes manifestadas no discur so pela fala
A participacdo no discurso pela fala encaminha reconstrucoes discursivas e, a partir disso,

aprendizagens para todos os envolvidos. 1sso implica que é importante valorizar a fala na sala de
aula, encaminhando-se, a partir disso, oportunidades concretas e significativas de aprender.
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Vozes e didlogo

Um dos modos de participacéo nos discursos € a fala. Implicando sempre a dialogicidade, as
manifestacdes faladas podem conduzir a problematizacdo de entendimentos ja estabelecidos,
encaminhando reconstrugdes a partir da confrontacéo de diferentes idéias e enunciados. Nisso esta
a possibilidade de novas aprendizagens, tanto individuais como coletivas.

O discurso modifica-se a partir dos sentidos multiplos que podem ser construidos em torno de
um mesmo enunciado. Também é nisto que se fundamenta o processo do aprender socio-cultural.

A linguagem ndo é linear nos sentidos que possibilita construir aos que dela participam.
Sempre podem ser construidos multiplos sentidos para um mesmo enunciado. Em todo movimento
na linguagem h& o envolvimento da interpretagdo dos participantes. Nao ha fatos objetivos, assim
como ndo ha faas e escritas de um Unico sentido. Cada sujeito interpreta a fala do outro a partir de
seus proprios referenciais, a partir do discurso do qual ja se apropriou antes. E nessas diferencas de
interpretacdo que emergem as possibilidades de avancar, de transformar e de aprender. Também é
desse rico conjunto de interpretagdes e interagcdes que podem emergir novas associacbes na
linguagem, capazes de transformarem os discursos sociais existentes.

O que acaba de ser posto leva a destacar a importancia do didogo na sala de aula. E a partir
dele que se possibilita uma riqueza de interpretacbes diferentes, capazes de encaminhar
reconstrucdes continuas do discurso e do conhecimento dos participantes. Dessa forma, o didlogo
entre diversificadas vozes € um dos modos de apropriacdo dos discursos. Ouvir outras vozes e
interagir com elas € modo de ampliar a participacdo e o dominio de discursos e linguagens.

Cada manifestagdo de uma voz representa possibilidade para cada participante reconstruir seu
entendimento e dominio dos discursos a que as falas se referem. Desse modo o didlogo constitui, ao
mesmo tempo, modo de apropriacdo discursiva e envolvimento em processos de aprendizagem.

A partir do exposto, pode-se compreender porque ndo ha possibilidade de produzir-se
enunciados autébnomos e livres da interferéncia de outras vozes. Toda fala e escrita envolve a
participacéo de uma polifonia de vozes que interagem e acompanham o autor em suas producoes.

Os sentidos sdo, portanto, construidos a partir de um dialogismo e interacdo de multiplas
vozes, dentre as quais o autor € apenas um dos envolvidos. A dialogicidade, numa visdo
bakhtiniana, é marca dos discursos e dos enunciados. Qualquer manifestagdo d& se, no minimo,
entre duas vozes. E, essas vozes serdo sempre diferentes. Um didlogo verdadeiro se sustenta na
diferenca, na confrontacdo de pontos de vista dos interlocutores. Por isso, todo didlogo inclui
guestionamento, colocar em xeque o entendimento do outro.

Na sala de aula a fala e a escrita podem constituir exercicio de participacéo de cada um dos
alunos no discurso, produto da polifonia de vozes que constituem 0s sujeitos e que, abO mesmo
tempo, é constantemente reconstituido por todos os que se manifestam nele.

E na diferenca e no questionamento que se baseiam as possibilidades de transformag&o
discursiva, de complexificagdo do conhecimento. Questionar € apontar a auséncia, manifestar a
lacuna, explicitar o negativo naguilo que pode ser superado. Nisso também estd caracterizado o
caréter dialético do didlogo. E a confrontacgo de diferentes modos de entendimento de um mesmo
enunciado, que possibilita a superacéo de discursos existentes, em direcdo a modos discursivos mais
validados, obtidos a partir da negociacdo de sentidos entre os participantes. Como coloca Machado
(2000), “toda compreensdo € ativa’. E com base em Bakhtin acrescenta que o processo de
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compreender envolve inter-relagbes, com consonancias e multissonancias, tornando o
compreendido cada vez mais enriquecido. Nas manifestagcbes de um discurso, ninguém consegue
expressar 0 sentido completo de um fendmeno. E na diaogicidade de vozes que o discurso aparece
de uma forma cada vez mais complexa, ainda que sempre em movimento de reconstrucéo. Por essa
razéo, na definicdo de sentidos ndo pode ser imposta a idéia de um dos sujeitos do didogo, mas é
imprescindivel a negociacdo e confrontacdo das diferentes perspectivas.

Para que o didlogo seja produtivo, cada participante necessita exercitar a escuta das outras
vozes, superando atitudes defensivas e estando disposto a negociacéo e estabel ecimento de acordos.
Esse processo de interacdo dialogica, implicando o envolvimento de mdltiplas vozes, ndo envolve
apenas elementos cognitivos. Implicaigua mente emoc&o, motivacoes e interesses. Compreender-se
melhor e compreender o outro estdo associados a elementos afetivos e emocionais que podem ser
reconstruidos no mesmo movimento em que se reconstroem 0s aspectos cognitivos. Assim, a
motivagcdo e a emocado relativas ao aprender ndo deveriam ser entendidas como pré-requisitos para
envolver-se no estudo e investigagdo de determinados temas. Ainda que sempre hga uma
motivacao inicial, essa precisa ser também reconstruida ao longo do processo de aprender. Também
ela é contetido de aprendizagem.

Trazendo a discussdo para a perspectiva ambiental em uma abordagem ampliada que insere
o modo de viver com o0 outro de forma mais iguaitaria, democrética e justa (WELLS e
CLAXTON, 2002), o que foi até aqui apresentado como possibilidade de trabalho na escola, no
ensino de Ciéncias, na apropriacéo do discurso das Ciéncias, inclui 0 aprender a ouvir e respeitar o
outro no que ele diz, escreve e produz, sem com isso significar concordancia, passividade ou
subordinagdo, mas argumento produtivo para complexificar o discurso da sala de aula.

Sentidos da fala

A fala na sala de aula pode assumir diferentes sentidos de envolvimento nos discursos. De
uma participacdo voltada para a descricdo e exposicdo de pontos de vista, a fala pode
gradativamente tornar-se mais complexa, desenvolvendo-se no processo uma competéncia
argumentativa cada vez mais elaborada. Nesse movimento se modifica o foco, iniciando-se
geralmente de perspectivas mais individualizadas para atingir gradativamente focos de natureza
mais coletiva.

Tendo em vista a relagéo estreita entre linguagem e cotidiano, a fala dos alunos € um modo de
estabel ecer relacdes significativas entre cotidiano e escola. Uma fala dos alunos é necessariamente
Situada e contextualizada.

A idéa, entretanto, ndo € de manter-se nesse tipo de fala. O objetivo da escola € tornar as
falas cada vez mais complexas, mais abstratas e envolvendo contextos de referéncia cada vez mais
amplos. Nesse sentido a escola gjuda a descontextualizar a linguagem dos alunos, gudando-lhes a
apropriar-se de campos discursivos cada vez mais amplos e afastados de seu cotidiano imediato.

A linguagem do senso comum expressa um cotidiano mais proximo. As falas iniciais dos
alunos sobre um tema tendem a enquadrar-se dentro dessa perspectiva. Envolvimentos linguiisticos
cada vez mais aprofundados rum tema gjudam a ampliar os dominios da linguagem para contextos
cada vez mais amplos, atingindo discursos cada vez mais diversificados.

Falas descritivas e expositivas representam um modo inicial de envolvimento dos sujeitos no
discurso. Por s SO ja expressam argumentos, ainda que geralmente de modo implicito.
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Na sala de aula um dos desafios pode ser de construir competéncias argumentativas mais
elaboradas. E interessante que os alunos assumam idéas e pontos de vista sobre determinados
temas e sailbam construir argumentos, no sentido de sua defesa e sustentacdo. Nesse processo é
importante saber fundamentar os proprios argumentos, tanto no sentido tedrico, como empirico.
Fundamentar e defender as proprias idéias com base em exemplos da realidade, ou construir
argumentos com base em outros sujeitos, sdo modos de apropriar-se de discursos e influir em sua
reconstrucao.

Assumir-se como sujeito no discurso é ter pontos de vista préprios e saber defendé-1os com
competéncia. Isso implica capacidade de falar e expressar-se, competéncia de expor seus pontos de
vista e de fundament&-los tedrica e empiricamente. A competéncia argumentativa est4 associada ao
entendimento da fala e da escrita como confrontagdo de vozes, exigindo negociacdo para atingir-se
acordos, ainda que sempre transitorios. 1sso, entretanto, implica também em saber ouvir e respeitar
a argumentacdo do outro, considerando que talvez esse outro tenha argumentos mais consistentes do
gue 0s seus proprios. A competéncia argumentativa parte de os participantes no discurso se
assumirem sujeitos historicos, de se assumirem como interlocutores nos didogos que propiciam
transformagdes nos discursos existentes.

Assim, ao aceitar que o falar nunca se da de modo autébnomo e independente, entende-se que a
fala € uma manifestacdo de um sujeito participante de um discurso. A simples exposi¢éo de pontos
de vista ja congtitui um modo de assumir-se na linguagem, possibilitando explicitar as proprias
idéias. Por isso, a fala € essencial em contextos educativos. Desenvolver competéncias de falar é
modo de assumir-se participante dialdgico do discurso, envolvendo, a0 mesmo tempo, sua
reconstrucao.

Ainda que as falas possam apresentar diferentes niveis de complexidade, o incentivo ao
envolvimento de todos € importante, independente do tipo de contribui¢do que cada um possa dar.
Gradativamente todos podem ser desafiados a trazerem contribui¢cbes mais criativas e originais.

A inclusdo da tematica ambiental no curriculo de Ciéncias passa, na perspectiva apresentada neste
texto, pela discusséo dos problemas ambientais a partir do que 0 aluno consegue se expressar, e a
partir dainterlocucdo tedrica e empirica, produzir discursos mais complexos sobre a relacéo do ser
humano com o meio ambiente em que se insere. O movimento da responsabilidade ambiental |ocal
para a compreensao da articulacéo entre e aimplicacéo global também pode ser desencadeada
no mesmo movimento discursivo em sala de aula.

Fala e apropriacéo discursiva

Um ambiente de sala de aula que valoriza a fala dos alunos mostra um entendimento
discursivo em que diferentes sujeitos assumem voz, num exercicio de participacéo na polifonia de
vozes que todo discurso representa. Nisso também se possibilita uma reconstrucéo dos discursos
falados e uma apropriacao em que 0s sujeitos se assumem cada vez mais autores de suas falas.

Os sujeitos, em suas manifestagdes na linguagem, em interacdo com outros sujeitos,
manifestam seus modos de envolvimento no discurso. Demonstram seus modos de assujeitamento e
seus modos de apropriacdo discursiva. Entretanto, ninguém se manifesta de modo livre e isolado.
Toda fala carrega e subentende uma multiplicidade de vozes, atores no mesmo discurso. 1sso
destaca aimportancia do falar e do manifestar-se, modo de participacéo e apropriagdo nos discursos
em gue cada sujeito esta inserido.
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Reconhecer a dialogicidade de qualquer manifestacéo no discurso carrega, portanto, dois
aspectos que se complementam. Possibilita a participacdo subjetiva individual de multiplas vozes.
A0 mesmo tempo, essa possibilidade de participacdo como sujeito também implica em reconhecer a
participagdo do outro, das outras vezes, que também j& se manifestam, em conjunto, com cada
falante.

Em palavras de Jobim & Souza (1995, p.24), fundamentada em Bakhtin, Vygotsky e
Benjamim, a participac&o da crianga na dial ética da subordinacgéo e do controle deve ser entendida
a partir do papel que ela assume na recriacao de sua realidade historica por meio do uso que faz
da linguagem nas interacdes sociais.

Ainda que os exercicios de apropriacdo e de assumir-se sujeito ocorram em qualquer
contexto, € especialmente na escola em que poderiam ser incentivados. Assumir sua propria voz,
mesmo entendendo que congtituida por outras vozes, posicionando-se em relagdo aos diferentes
temas, ainda que aceitando uma negociacdo permanente de sentidos, € que € apropriar-se do
discurso, assumindo-se participante em sua reconstrucao. Aprender, na perspectiva aqui assumida, €
ampliar a participacéo consciente no discurso, assumindo-se sujeito e autor de sua reconstrucao.

Falar € exercitar uma participacéo numa polifonia de vozes, é envolver-se com outros sujeitos
num processo dial 6gico e participativo na construcdo de uma realidade discursiva coletiva. O falar é
modo de manifestacdo de identidades que se constituem e, a0 mesmo tempo, participam da
constituicdo de outras identidades. Falar é expressar a individualidade da prépria voz, num
ambiente discursivo de muitiplas vozes, todas se influenciando mutuamente. Isso nos leva a
enfatizar a importancia da fala na sala de aula. Falar, tanto alunos como professores, é modo de
ampliacéo de horizontes de compreensao, de reconstrucdo gradual dos discursos. Entende-se que na
escola 0 movimento da fala e da escrita possa propiciar uma gradativa complexificacéo das falas e
conhecimentos cotidianos, inserindo-se nos discursos reconstruidos elementos de outras linguagens
sociais, entre elas a linguagem da Ciéncia

Cada manifestacdo de uma voz, além de representar um assumir-se num discurso, também é
processo de mediacdo da apropriacdo discursiva de outros participantes do didlogo. Na verdade, a
mesma fala também gjuda a mediar as reconstrucdes do discurso do proprio falante, possibilitando
apropriacOes mais amplas e cada vez mais complexas das linguagens implicadas nas faas.

E nisso que se justifica um investimento cada vez mais decisivo na fala em sdla de aula. O
envolvimento de todos nos didlogos de classe, representa diversificadas oportunidades de
apropriacdo dos discursos envolvidos nas falas, de reconstrugdo de conhecimentos de todos os
alunos. “...0 conhecimento € construido e reconstruido entre participantes em situacoes especificas,
utilizando os recursos culturais a sua disposicao, na medida em que trabalham em direcéo a
concretizacao colaborativa de objetivos que emergem no curso de suas atividades (Wells, 2001, p.
180). Falar em sala de aula € construir oportunidades novas de aprender, ndo apenas de quem fala,
mas também de quem ouve e participa dos didlogos, mesmo que ndo se manifeste diretamente.

Ao ressaltar a necessidade da insercdo mais intensa da discussdo sobre a problemética
ambiental que aflige o mundo atualmente, apostar na abordagem sbcio-cultural, em que a fala é
entendida como ferramenta cultural que permite a constituicdo de sujeitos mais autdbnomos,
participativos e responsaveis, é apostar na possibilidade de transformacdo da realidade no sentido de
constituir modos de vida de sujeitos mais participativos e responsaveis pela preservacdo da vida
com qualidade em sua totalidade.
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Comunicar-se e aprender pela escrita

De uma forma semelhante a fala, a escrita também é modo de dominio e apropriacéo
discursiva. Constitui, além de modo mais forma e permanente de tomar parte em discursos, um
modelo para o discurso, possibilitando uma maior consciéncia da linguagem (Olson, 1998). O
envolvimento na escrita possibilita tanto a comunicacdo de conhecimentos ja anteriormente
dominados, como de apropriacdo e aprendizagem de novos saberes.

O processo da escrita

A escrita, juntamente com a fala, constitui modo de envolvimento nos discursos. O autor de
uma producao escrita assume sua propria voz, sempre em interacdo com outras vozes. Por meio de
um exercicio de reescrita continuado, consegue, gradativamente, tornar mais conscientes, claras e
fundamentadas suas manifestacbes no discurso, envolvendo-se, a0 mesmo tempo, em sua
reconstrucao.

N3o existe discurso nem enunciado de uma Unica voz. E também na polifonia de vozes que
esta a possibilidade de avancos discursivos e de aprendizagem. Por essa raz8o € importante que na
escola se incentive e alimente a dialogicidade tanto na fala como na escrita. 1sso pode ser feito
trazendo-se para as interagcOes de sala de aula ndo sO as vozes de todos os participantes da classe,
mas também de outras vozes, sgja em situacdes proximas, como de contextos mais distantes.

O trabalho de sala de aula se qualifica na medida em que possibilita um encadeamento de
v0zes em interagdo, movimentando-se no sentido de reconstruir discursos existentes. Nisso consiste
o verdadeiro aprender, implicando ndo apenas dominar conhecimentos, mas de participar da
transformagdo da realidade. A escrita, em relagcdo a fala, possibilita uma tomada de consciéncia
maior do conhecimentos trabal hados.

Um texto escrito pode ser concebido como o encontro de multiplas vozes, sob a mediacéo e

organizacdo do autor. Ao mesmo tempo, a escrita representa a possibilidade de manifestagdo da voz
do autor.

O processo da escrita, numa perspectiva socio-cultural, qualifica-se quando integra didlogos
de multiplas vozes A evolucdo qualitativa de uma producdo escrita esta associada ao dialogismo
gue consegue desenvolver a interacdo e confrontacdo com uma diversidade de vozes presentes. A
interacdo com diferentes leitores e a atencdo a eles também € elemento importante. Nisso se insere
também a critica a producdo escrita. Nesse sentido um leitor e critico privilegiado de uma producéo
escrita € o proprio autor. Quem escreve necessita desenvolver uma capacidade critica de seus
préprios textos, levando a reescrevé-los e aperfeicoa-1os. O primeiro leitor de uma producdo escrita
€ seu proprio autor.

Assim, uma produc&o escrita em que 0 autor consegue interagir e questionar suas proprias
idéias no sentido de superélas, torné-las mais claras e fundamentadas, evolui gradativamente em
direcéo a producdes mais qualificadas e validadas. A partir disso pode-se afirmar que a producéo
escrita congtitui um processo que ndo chega nunca a um produto final. E um processo em que o
autor, pela critica e auto-critica, vai reescrevendo seu texto, procurando atingir, em cada nova
versao, niveis de complexidade mais intensa.

O que acaba de ser posto est4 ligado a questdo de que dificilmente se escreve sobre algo ja
perfeitamente sabido. Em geral, escreve-se tanto para comunicar algo como para aprender no



15

préprio processo da escrita. A cada passo do processo, em cada reescrita, se compreende um pouco
melhor os temas tratados, tomando-se conta do discurso de um modo um pouco mais consciente.
Nesse sentido que escrever sobre a temética ambiental em sala de aula possibilita a construcéo de
discursos mais complexos em que o sujeito nesse processo de reelaboracéo va se transformando e
compreendendo de forma mais ampla a intrincada relagdo de aspectos que contribuem tanto para o
agravo como para a minimizacdo da degradacéo ambiental.

Géneros de escrita

Ainda que a escrita sgja comumente entendida apenas como processo de comunicagao,
escrever € modo importante de envolvimento discursivo, servindo tanto como forma de apropriar-se
de discursos, como de ser assujeitado por eles.

Mesmo que se possa tratar de uma fala e de uma escrita que pretendam apenas descrever e
comunicar algo, todo envolvimento linglistico constitui, a0 mesmo tempo, também reconstrucéo
discursiva.

O escrever pode ser entendido como modo de apropriacéo de discursos e, N0 MesmMo
movimento, quem escreve € assujeitado pelos discursos de que se apropria. Tendo em vista o
carater dialético desse processo, a constituicdo dos sujeitos no discurso € sempre renovada. Essa
constituicdo e recongtituicdo, entretanto, € de influéncia mitua. Cada movimento de escrita e de
assumir-se autor, representa parte do processo de congtituir-se no discurso e, ab mesmo tempo,
exercicio de reconstrucdo dos proprios discursos, nos limites contextuai s impostos.

Ao aceitar que toda participacdo no discurso € modo de sua reconstrucdo, que o discurso ja
ndo é o mesmo depois que alguém fala, compreende-se a importancia do envolvimento dos
participantes da sala de aula em termos de fala e de escrita. S80 modos de os alunos se assumirem
sujeitos, de se fazerem autores. Mesmo que as participagdes sejam inicialmente mais proximas de
uma linguagem do senso comum, que tragam para o didogo preferencialmente o discurso cotidiano,
eles serdo modos de encaminhar participacoes cada vez mais elaboradas. Nisso, a0 mesmo tempo,
Se constréi a competéncia comunicativa e argumentativa dos participantes.

E numa apropriacdo discursiva mais consciente que, a partir de Olson (1998), esta a
contribuicdo mais especifica da escrita. A escrita ndo apenas possibilita apresentar um discurso ja
inteiramente constituido, mas constitui também modelo de pensar sobre o discurso. Ajuda também a
superar um assuj eitamento inconsciente, para atingir-se uma apropriacéo cada vez mais consciente e
capaz de intervencdo. Ao articular a fundamentago tedrica discutida no texto para a necessidade da
ambientalizacdo da escola, parece-nos que a escrita como ferramenta cultural que é representa um
artefato constituidor de sujeitos que aprendem pela escrita a pensar 0 mundo e seus problemas.

Escrever e aprender

Afirmar que escrever € modo de apropriacdo de discursos €, ao mesmo tempo, afirmar a
relagdo entre escrita e aprendizagem. Na sala de aula 0 escrever encaminha aprendizagens,
qualificadas pela mediacdo do professor.

Para aprender de modo mais efetivo, escrever € preciso. A escrita encaminha aprendizagens
mais sistematizadas, qualificadas e autbnomas. Nisso a reescrita exerce papel essencial ja que, cada
re-elaboracdo de um mesmo enunciado pode ser realizada com maior consciéncia, clareza e
preci séo.
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O escrever possibilita a0 mesmo tempo dois movimentos. Um deles é o comunicar, 0
afirmar algo, mesmo que ainda de modo incompleto e inacabado. Outro é o aprender, o reconstruir
discursivo, que se da no préprio processo da escrita, processo pelo qual reconstréi-se o ja
apropriado anteriormente.

Numa perspectiva socio-cultural a escrita € modo privilegiado de apropriacdo discursiva.
Constitui modo mais formal e sistematizado de envolvimento, participacdo e apropriagdo no
discurso. A permanéncia dos registros possibilita uma reflexdo e uma critica mais elaborada dos
enunciados, consistindo isso uma das contribuigdes especificas da escritaem relagdo afala

Escrever € também modo de argumentar e, por melo da escrita, 0s sujeitos podem
desenvolver sua competéncia argumentativa. Por isso, ainda que em toda escrita também sgja
importante que se exercite a dialogicidade e participacdo de outras vozes, também € essencial o
exercicio individual do escrever e argumentar.

Assim, ainda que outras formas de apropriacdo discursiva sejam importantes, a escrita
possibilita atingir niveis de abstragdo e descontextualizagdo cada vez mais amplos. Nesse processo
de aprender o professor assume papel essencial. O professor pode constituir-se em mediador
privilegiado de uma producéo escrita qualificada na sala de aula. Como leitor das producdes escritas
dos alunos, pode mediar aprendizagens por meio de suas criticas e questionamentos, conduzindo a
re-escritas mais qualificadas das produgdes. 1sso certamente seria mais dificil de realizar apenas
pela linguagem falada. O professor representa outro conjunto de vozes, eventualmente mais
qualificadas, a participar nos dialogos a partir dos escritos produzidos pel os alunos sobre campos de
estudos focalizados em sala de aula. Em razéo do exposto é que argumenta para a ambientalizacdo
do curriculo e da escola estar presente nas aulas de Ciéncias pois € quem a escola por tradicdo de
formacdo possibilitou apropriar-se, via caminhos educativos tradicionais, de formas discursivas
mai s complexas sobre a temética ambiental.

Aprendendo pelo envolvimento em narrativas

Os envolvimentos discursivos propiciados tanto pela fala como pela escrita podem ser
concretizados de modo especialmente significativo pelo uso de narrativas. Nelas podem ser
operadas de modo mais natural os artefatos linguisticos, encaminhando-se assim apropriacdes de
discursos e aprendizagens a partir dos conhecimentos que 0s alunos ja trazem para a sala de aula.

Narrativa no discurso

A narrativa constitui modo privilegiado e simples de envolvimento em discursos. A partir dela
podem ser encaminhadas novas apropriacoes discursivas, representando aprendizagens
reconstr utivas de quem nela se envol ve.

A narrativa, como género de linguagem, constitui um dos modos de acesso a discursos. Nesse
sentido constitui instrumento mediador para um envolvimento e participagdo nos discursos,
possibilitando, assim, seu dominio e apropriacao.

Em sala de aula pode representar instrumento ndo apenas para explicitar conhecimentos que
aunos e professores j4 elaboraram anteriormente, mas também modo de apropriagdo mais
aprofundada nos temas em estudo. Produgdes individuais de narrativas, a partir dos conhecimentos
inicias de cada um, na confrontagdo com outras narrativas, poder&o audar a reconstruir
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conhecimentos e a apropriar-se de modo mais amplo de discursos a que os sujeitos ja foram
anteriormente assujeitados.

Narrar, como processo linguistico e hermenéutico, possibilita, a0 mesmo tempo, interpretar
vozes e, assim, reconstruir conhecimentos. Cada nova reconstrucdo representa também uma
intervencao no discurso, processo de 0s autores se assumirem como sujeitos historicos. 1sso se da
numa perfeita interagdo entre comunicar, aprender e viver cada vez mais responsavelmente pela
manutencdo das mais diferentes formas de viver, ponderando sobre a necessidade de desenvolver
nos seres humanos a responsabilidade ambiental. Criar narrativas que enfoquem a relagdo entre o
autor e 0 melo-ambiente pode assm se tornar em ferramenta constitutiva de novas formas de se
inserir no mundo.

I nteracdo de vozes

N&o s6 a producdo de narrativas implica uma multiplicidade de vozes, mas também, a partir
do intercambio de narrativas pessoais em sala de aula, € possibilitada a ampliacdo de
conhecimentos anteriormente construidos pela confrontacéo e reconstrucéo propiciada por outras
VOZes.

Ao produzir-se narrativas envolvem se, naturalmente, multiplas vozes, sgja de forma direta ou
indireta. E importante que a criagdo de narrativas se utilize, a0 maximo, da interaggo dial 6gica entre
essas vozes. E importante que diferentes idéias sgjam incluidas nas narrativas.

Nos estégios iniciais, nas narrativas faladas podem ocorrer interagdes em relacdo a aspectos
especificos dos fenbmenos nelas envolvidos, seus elementos constituintes. Discussdes podem ser
organizadas em torno de registros de entrevistas, questionarios ou observacoes relacionadas as
narrativas a construir. Entretanto, é na interacdo entre narrativas, quando ja em forma escrita, nas
vérias versdes produzidas pelos diferentes participantes, que a dialogicidade pode tornar-se mais
significativa. A leitura das narrativas, o didogo a partir delas e a confrontagdo entre elas,
constituem modos de apropriacao discursiva possibilitados por essa forma de producdo escrita.

O trabalho com narrativas permite, ndo apenas, criar historias pessoais, como também em
compartilha-las e tomar parte em histérias de outros. Nisso € possibilitado o envolvimento com
multiplas vozes, possibilitando uma imersdo gradativa em discursos referentes aos conhecimentos
narrados.

Tendo em vista a interagdo de vozes possibilitada pelas narrativas essas podem constituir-se
em artefato cultural importante de dominio e apropriacdo discursiva. Nisso incluemse narrativas
sociais que fazem parte do acervo cultural de cada contexto.

Em sintese, falas e interacBes sobre e a partir de narrativas possibilitam novas apropriagdes
discursivas e reconstrugcdes de conhecimentos e conseqiientemente aprendizagens em relacéo aos
fendmenos focalizados.

A fada e a escrita de cada um dos sujeitos participantes de uma situagéo de sala de aula
congtitui processo particular de interpretacdo, manifestacdo da voz prépria de cada um. Fazer
interpretagdes das falas e das narrativas dos colegas € trazer a propria voz para o contexto dos
didogos e das narrativas. Na forma escrita, especialmente, possibilita tomadas de consciéncia das
realidades e dos discursos em gue 0s sujeitos estdo inseridos. Como afirma Gudmundsdottit,(1998),
as narrativas sdo um valioso instrumento transformador; nos permitem compreender o mundo de
novas maneiras e nos ajudam a comunicar novas idéias aos demais.
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Por essa razéo afirma-se que a criacdo de narrativas possibilita aos autores exercicios de
interpretacdo em que necessitam assumir-se autores e sujeitos. A interpretacdo e a re-interpretacéo
estdo presentes ao longo de toda construcdo de narrativas. S8o interpretadas vozes e argumentos de
outros sujeitos e sdo interpretadas e reinterpretadas, principalmente, as diferentes manifestactes da
voz do préprio autor.

Narrar € modo de pensar, de aprender e de comunicar conhecimentos reconstruidos. Cada
novo movimento, cada nova interpretacdo, cada nova inclusdo de novas vozes, representam novos
niveis de apropriacdo discursiva. A participacdo nas historias pessoais de outros e ao interpreta- las,
cada sujeito pode reconstruir sua propria histéria. Nisso narrar e interpretar narrativas sobre a vida,
diferentes formas de relagdo com o ambiente na familia do estudante, narrativas sobre culturas
proprias ou distantes em diferentes momentos historicos pode produzir apropriacfes mais intensas
e congtituir assim discursos mais complexos sobre a tematica ambiental .

Combinando fala e escrita

Na producéo das narrativas é importante uma combinacéo entre fala e escrita. A critica de
versoes iniciais de narrativas, tanto em forma falada como escrita, possibilita uma apropriacéo
cada vez mais ampla dos elementos discursivos que as sustentam.

Ainda que a fala possa originar uma primeira versao de uma narrativa, essa evolui e se
qualifica pela escrita. Partindo de simples registros, passando por uma primeira versdo de um texto
escrito e evoluindo por véarias re-escritas, as narrativas encaminham reconstrucdes discursivas para
todos os envolvidos. A exposicao oral, apoiada na exposicdo escrita, assegura a coesao dos
processos cognitivos e dinamiza a emergéncia do sujeito epistémico...(VALENCIA, 2001, p.66)

Na sala de aula, narrativas pessoais podem ser lidas para os colegas e, na confrontagdo entre
elas, os sujeitos tém condicdes de se apropriarem de novas rel agbes discursivas referentes aos temas
trabal hados. Enunciados sdo reconstruidos e ampliados, incluindo-se nisso cada vez mais vozes.

A interacdo e confrontacéo de vozes pode ampliar a dialogizaco da producdo das narrativas.
Elas, especialmente em forma falada, podem ser modos de encaminhamento inicial, coletando-se
diversificados elementos de partida a serem, posteriormente, integrados em narrativas mais
estruturadas. Nesse sentido o didogo sobre um tema pode fazer emergir uma multiplicidade de
VOZES e personagens a serem, depois, integrados numa narrativa escrita. Mas a fala e o didogo
também sdo importantes em estégios mais avancados da producdo das narrativas. A discusséo que
emerge da confrontacdo de diferentes narrativas pessoais sobre 0 mesmo tema, pode gudar a
enriquecer os textos, integrando cada participante em seu texto novos elementos, sejam acOes,
personagens ou contextos, a partir de observagdes de outros textos. 1sso conduz a reescritas,
representando cada nova versdo das narrativas, novos nivels de apropriacdo dos discursos com os
quais se interage e nos quais se atua.

Mais uma vez, ap chamar a atencdo para a problematica ambiental, as narrativas pessoais e
sua discussdo em aula sobre aspectos relacionados a €la, podem levar a compreensdes mas
complexas sobre 0 uso e abuso que os seres humanos fazem da natureza e com isso possibilitar a
emergéncia de acGes compromissadas com formas de viver responsavelmente neste mundo para o
agora e para o futuro de maneira mais justa, igualitaria, democrética e diversa.
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Mediando apropriacdes

No encaminhamento de atividades de sala de aula a partir da producdo de narrativas o
professor pode desempenhar um papel importante como mediador. Seu auxilio na construcdo das
narrativas, a critica que faz delas, as confrontacbes que promove entre narrativas de diferentes
sujeitos, todos sdo modos de mediacdo das aprendizagens e apropriaces discursivas a se
realizarem pela producao das narrativas.

A criacdo de narrativas constitui um modo de apropriacdo discursiva e de reconstrucdo de
conhecimentos que pode ser mediada pelo professor, assim como por outros participantes, que pode
ocorrer nos diferentes momentos de encaminhamento do processo.

Numa primeira instancia, 0 mediador pode provocar a emergéncia de uma multiplicidade de
vozes, sgja promovendo a fala dos sujeitos que produzirdo as narrativas, seja pela escuta de vozes
mais distantes, em forma de questionérios, observacdes ou outras formas de construcdo de registros,
a integrarem as narrativas em criacao.

A seguir, o professor podera mediar a produgdo das narrativas individuais, auxiliando na
sistematizacao dos registros jafeitos, sua sequienciacdo numa linha de tempo ou 0 encadeamento no
texto de agdes, personagens e contextos. Também € importante a mediacdo no momento da
contrastagcdo das diversificadas vozes produtoras das narrativas pessoais. Identificar e promover a
discussdo de diferencas, as diferentes perspectivas e sentidos expressos, possibilita o
encaminhamento de re-escritas das narrativas, em niveis cada vez mais profundos de apropriacéo
discursiva. Nisso também podem ser inseridas informagfes provenientes de leituras e do proprio
conhecimento do professor.

Em sintese, a mediagdo na criagdo de narrativas, especialmente como papel desempenhado
por um professor, representa uma gjuda no sentido de uma apropriagcdo do discurso cada vez mais
ampla e aprofundada. Tendo focalizado aqui a importancia da problematizacéo no contexto escolar
da relacéo do ser humano com a natureza, e assumindo o compromisso que o professor de Ciéncias
tem em se inserir nessa problematizacdo, queremos ressaltar a necessidade de formagdo desse
professor, uma vez gque a tematica ambiental, embora situada pelo conhecimento de senso comum,
nas disciplinas das Ciéncias Naturais, necessita de enfoques que ampliem a discussdo trazida nos
curriculos para além de visoes estreitas e romanticas de preservacdo da natureza. N&o estamos com
isso querendo diminuir a responsabilidade da discussdo estar presente em outras &reas do
conhecimento, mas focalizamos na formacéo do professor de Ciéncias mais diretamente por ser o
tema a que nos propusemos a discutir neste texto.

Explorando contextos diferentes

O trabalho com narrativas em sala de aula pode dar-se num movimento entre diferentes
contextos. Geralmente 0 processo inicia-se com o cotidiano e, gradativamente, as narrativas
avancam em direcdo a contextos cada vez mais afastados e amplos.

As narrativas, em seu encaminhamento inicial, podem ser entendidas como modos de
expressdo de discursos ja apropriados. Representam expressdes de discursos cotidianos e
contextualizados. Entretanto, re-escritas a partir de criticas, questionamentos e confrontagcdo com
outras narrativas, possibilitam uma gradativa ampliagdo de dominios discursivos. Isso pode
representar, ao mesmo tempo, uma descontextualizacdo e abstracdo dos conceitos envolvidos,
atingindo-se no processo nivels interpretativos e de sistematizacdo cada vez mais elaborados e
complexos. Mesmo que segja importante que as narrativas se vinculem aos contextos e ao cotidiano
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de seus autores, ao longo de re-escritas e confrontacfes, € possibilitado o encaminhamento de
aprendizagens sobre 0s temas e conceitos que envolvem.

Oinicio do processo tende a explorar uma relagdo estreita entre contexto proximo e cotidiano
que aparece em forma de respostas ssimples referentes aos temas trabalhados, seja em forma de
respostas a questdes de pesguisa propostas pelo grupo a comunidade escolar, €a a partir de
vivéncias pessoais dos participantes. 1sso tudo pode ser apresentado em forma de textos de campo,
segundo Clandinin e Connelly (2000), relatos e histérias dos sujeitos envolvidos. Essa relagdo de
contextualizagdo préxima se mantém nas primeiras versdes escritas das narrativas. Entretanto, na
medida em que se promove umainteragéo entre narrativas, podendo cada participante complexificar
suas narrativas pela inclusdo de aspectos diferentes destacados em outras narrativas, o contexto de
algum modo se amplia. Esse segundo momento as mesmas autoras referidas associam a producéo
de textos de pesquisa, textos que gradativamente se afastam da realidade imediata pesquisada.

Os exercicios de ampliacdo de perspectivas podem ser ainda conseguidos com outros
interlocutores, tedricos e préticos que tratam do tema. A partir disso podem reconstruir-se versdes
das narrativas cada vez mais sistematizadas, correspondendo a uma apropriagdo discursiva em
niveis cada vez mais complexos e abstratos.

As multiplas vozes que podem apresentar-se numa harrativa, garantem a emergéncia de
sentidos em uma gama rica e diversificada. O discurso sempre apresenta mais riqueza do que uma
narrativa possibilita expressar. Por isso o0 autor precisa definir alguns focos, que representados em
termos de conceitos, acles, personagens e ambientes, refletem opcdes e interpretagdes do autor em
relacdo a diversidade de vozes que se apresentam, ou gque sdo convidados para o didlogo. A selecdo
de focos para as narrativas, corresponde a modos de o autor assumir-se sujeito em suas criagoes.
Evidencia aspectos que ele, como autor, entende merecam ser destacados, questionados e
aprofundados.

Nesse sentido, ao considerar que os problemas ambientais so focalizados ainda na escola de
forma bastante simples, em que sua concentracéo esta no problema de lixo e modos de reciclagem,
aponta-se para a necessidade de atentar-se nas narrativas sobre teméticas ambientais para
compreensdes mais complexas como as que envolvem a intrincada relagdo entre consumo e
consumismo, por exemplo.

Aprendizagem constitutiva

Trabalhar com narrativas em sala de aula € encaminhar aprendizagens de um modo
significativo e contextualizado. O exercicio de narrar, além de possibilitar a comunicacéo de
conhecimentos ja anteriormente apropriados, também €& processo de reconstrugdo de
aprendizagens anteriores. E, assim, modo de constituicdo no discurso e, a0 mesmo tempo,
possibilidade de participacéo em sua reconstrucao.

A0 mesmo tempo em que as narrativas aprofundam a imersdo dos autores nos discursos,
possibilitando a apropriacdo pelos sujeitos, nesse mesmo processo, também os sujeitos se
constituem e transformamse. Assim, as narrativas podem mediar a constituicdo de sujeitos no
discurso, tanto no sentido de dominio, como de apropriacdo. A riqueza e qualidade desse processo
parecem ser tanto maiores quanto maior a dialogicidade presente na producdo das narrativas.
Quanto mais vozes se expressarem e confrontarem, quanto maiores as diferencas de sentidos
expressas, maiores as aprendizagens envolvidas, assumindo-se 0s sujeitos no discurso, constituindo-
se nele e ab mesmo tempo, criando as condi¢des para sua transformagao.
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A partir disso, a0 serem produzidas narrativas relativas a determinados temas a compreensao
sobre esses temas esta sendo reconstruida. Narrar € manifestar-se no discurso, reconstruindo-o e
apropriando-se dele. Assim pode-se afirmar que criar narrativas encaminha, ao mesmo tempo, dois
processos interrelacionados. comunicar e aprender. A narrativa auxilia a comunicar conhecimentos
€, N0 Mmesmo movimento, sempre se produzem modificagdes, constituindo nisso as aprendizagens.
Narrar pode assim representar um modo prazeroso de aprender a mais responsavel mente viver neste
mundo.

Consideracgbesfinais

Pretendeuse nesse texto encaminhar um conjunto de reflexdes sobre aprendizagem escolar,
tendo como referéncia uma perspectiva socio-cultural. O foco foi essencialmente linglistico e
discursivo. Assim enfatizouse a fala e a escrita como modos de apropriagdo discursiva e de
aprendizagem. Na parte final do texto assumiu-se a narrativa como modo de fala e escrita a ser
valorizada na escola.

Ao longo do trabalho pretendeu-se mostrar que o envolvimento na fala e na escrita, e de
modo particular pelas narrativas, constitui ndo apenas nodo de expressar 0 gque ja se sabe, num
sentido comunicativo, mas também de reconstrucdo em um exercicio de aprender e de se tornar
participante da constituicdo de novos discursos e mundos.

Nesse sentido procura-se argumentar ao longo do texto que a abordagem socio-cultural pelo
trabalho escolar, tema exclusivo deste artigo, com enfoque na apropriacdo de diferentes discursos,
pode contribuir para a insercéo responsavel e cuidadosa do ser humano em seu ambiente, entendido
como o conjunto de relacBes entre 0s mais variados de seus componentes, contribuindo assim para
gue se aprenda na escola a tomar conta do ambiente no sentido de cuida-lo e preserva-1o e ndo dde
se adonar, considerando que tenhamos por condi¢cBes biolégicas e culturais desenvolvido
necessidades que o venham degradando ao longo de nossa histéria. Nosso compromisso, portanto,
enguanto produtores de ferramentas culturais é tornar nossas acdes mais responsaveis de forma a
minimizar ou mesmo extirpar as agdes de degradacdo e para isso a linguagem que constitui
discursos mais complexos é uma ferramenta cultural importante de ser desenvolvida em sala de aula
pelo incentivo a fala e a escrita. A narrativa, na nossa forma de entender, permite a construcéo de
histérias e com isso de a¢fes, mais consistentes e coerentes com 0 modo de pensar de que é preciso
respeitar as diferentes formas de vida no mundo, de forma a torna-lo mais iguditério, justo,
distributivo, participativo e pacifico. O ambiente de sala de aula de Ciéncias, mas ndo so ele, € um
lugar proficuo parainserir ampliar discusséo.
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